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Ocena dorobku naukowego, dydaktycznego i organizacyjnego
dr Aleksandry Kruszewskiej
w zwigzku ze wszczeciem w Instytucie Pedagogiki UKSW w Warszawie
postepowania o nadanie stopnia doktora habilitowanego

Doktor Aleksandra Kruszewska ukonczyla w 1987 r. wyzsze studia magisterskie
w Wyazszej Szkole Pedagogicznej w Czestochowie w zakresie nauczania poczatkowego (temat
pracy magisterskiej dotyczyt historii wychowania). Po dziesigciu latach uzyskata w Instytucie
Badan Edukacyjnych w Warszawie stopien doktora nauk humanistycznych na podstawie
rozprawy Inscenizacja na lekcji jako forma doskonalenia umiejetnosci obcowania z ludzmi.

Po ukonczeniu studiéw rozpoczela prace zawodowa na Wydziale Nauk Spotecznych
Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego im. Jana Dlugosza w Czgstochowie.

Wiodgce osiggniecie naukowe: A. Kruszewska Emoji. Emocje w komunikacji i edukacji,
Czestochowa 2023, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego
im. Jana Dlugosza w Czestochowie.

Aleksandra Kruszewska w monografii zwrocita uwage na istotny temat emocji
w komunikacji i edukacji zobrazowanych za posrednictwem emoji. Jak podkresla Autorka
,Zainteresowanie emocjami nie pojawito si¢ przypadkowo. Emocje, uczucia 1 spoleczne
zachowania emocjonalne przejawiane w kontaktach interpersonalnych, byly w kregu
zainteresowan od wielu lat. Interesowaty mnie ich desygnaty, mimika, rozumienie i ekspresja”
(z Autoreferatu).

Mimo ze doniosly i frapujgcy problem dziecigcych emocji nalezy do ciekawszych
w naukach spolecznych, co moze $wiadczyC o znaczeniu rozwazanego w monografii
zagadnienia, a poczatki edukacji przedszkolnej w zdecydowany sposob profilujg pozniejsze
dziecigce nastawienie wobec konceptualizowania emocji i uczué, co takze przemawia za
podjeciem badah w tym obszarze, to jednak sama rozprawa budzi liczne zastrzezenia.
Przedstawi¢ je w trzech obszarach problemowych: (1) strategie wyjasniania naukowego, (2)
projektowanie badan naukowych, (3) opis postgpowania i analiza wynikow badan.

STRATEGIE WYJASNIANIA NAUKOWEGO

Przyjete przez habilitantke odmienne rozumienie ogolnych celéw ksztatcenia
prowokuje zmiany w podejsciu do zjawisk wyzwalajacych i rozwijajacych nieodtworczy typ
mys$lenia — umozliwiajacy uczenie si¢ i formowanie predyspozycji poznawczych zar6wno
dzieci jak i mtodziezy. Rejestrowanie, utrwalanie i reprodukowanie przekazywanych przez
nauczyciela wiadomosci przestaje by¢ celem uczenia si¢. Podjety watek edukacji medialnej
stwarza mozliwo$¢ zastosowania podejScia badawczo-interpretatywnego w miejsce
usankcjonowanego tradycjag przekazowo-egzekwujacego. To nowe podejscie otwiera
przestrzen do ,wstuchiwania si¢” w dziecigce rozumienie $wiata, negocjowanie znaczen
utrwalonych w kulturze popularnej i ich tworcze rekonstruowanie. Wiedzg, jakg mozna czerpac
z podejmowanych wspélczesnie badan dziecigcego myslenia wizualnego (mozliwosci
odbierania informacji zakodowanych w obrazach), cechuje zupelnie odmienne ujgcie tego
zjawiska jezykowo-semantycznego, przeciwstawiajace si¢ dotychczasowym przekonaniom.
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Habilitantka zauwaza, ze w edukacji i komunikacji dokonuje si¢ przetom: nowe
myslenie o edukacji zakorzenione jest w odmiennym sposobie pojmowania rzeczywistosci,
ktorej nie da si¢ zamknaé w mechanistycznym paradygmacie i zestawie twierdzen tworzacych
jedyna (stuszna) reprezentacje $wiata. Zgadzam si¢ z Habilitantka, ze mozliwos¢ orientacji
w chaosie wspolczesnosci wymaga nieustannego definiowania nowych sytuacji. Rozpoznanie
obrazow i stow jako kodow reprezentacji poznawczych i komunikacji migdzy ludzmi staje si¢
wyzwaniem. Wartoécig jest wiec nie tyle ,zabawne i beztroskie” przekazywanie
zwizualizowanych komunikatow, co raczej samodzielne i odpowiedzialne korzystanie
z propozycji kultury popularnej, umiejetne stawianie i dyskutowanie problemoéw z przyjeciem
zgody na to, ze pytania o edukacj¢ i komunikacj¢ pozostang otwarte i bez ostatecznie
zadowalajacej odpowiedzi. Zauwazenie i dyskutowanie probleméw wymaga jednak solidnej
wiedzy o informacyjnej specyfice kodow obrazowych. Rodza si¢ pytania, jaka wiedza jest
potrzebna w takiej sytuacji, jak miodzi ludzie oraz dzieci majg do niej dochodzi¢ i jak
spowodowac, by byla ona rozumiana i §wiadomie stosowana, a nie tylko reprodukowana, jak
sprawié, by dochodzito do procesow rzeczywistego uczenia sig, a nie tylko biernego powielania
skomercjalizowanego przez Unicode wizualnego materiatu. Dlaczego tak si¢ dzieje, ze kody
obrazowe tak intensywnie si¢ rozwijaja, uzyskujac nowe $rodki wyrazu, stuza dzieciom
i mtodziezy w procesach komunikacji? Czy i jak przygotowaé dzieci i mtodziez do $wiadomego
moOwienia obrazami” o emocjach?

W obliczu tych rozwazan kontrowersyjne s3 opinie sformutowane przez Habilitantke:
(1) ,Dzisiaj mozna pobra¢ setki ikon na wigkszosci smartfonow — od tradycyjnych
usmiechnietych buziek po potwory, emoji serca i kupy, kieliszka do szampana i wiele innych.
Skoro Unicode je zarejestrowal, to znaczy, ze s3 potrzebne rézne ich rodzaje. Widac¢ takie
53 potrzeby komunikujacych si¢ przez Internet, to oni proponuj3 nowe emoji i nie mozna
si¢ wzdragaé, ze niektére sg obsceniczne; (2) ,,Dzisiaj trudno sobie wyobrazi¢, aby ktos, kto
koficzy korespondencje, nawet stuzbowa nie zamiescil na jej koncu jakiego$, chocby
skromnego emoji. Postawienie tylko kropki odbierane jest czesto jako co$ niewlasciwego.
Emoji wprowadzaja przyjazna atmosfere w komunikacji”; (3) ,,Uzycie na przykiad kropki na
koncu wiadomosci tekstowej, a nie emoji, moze sprawiaé, ze tekst bedzie uwazany za
mniej szczery”; (4) ,,Emoji moga nam poméc w budowaniu takiej relacji, nawet podczas
korzystania z technologii cyfrowej”; (5) ,,Emoji dodaja tekstowi osobowosci i wzbudzajg
empatie wérod komunikujacych sig”; (6) ,,Emoji to jedyna opcja, jesli ludzie chca w przysztosci
wydajnie wchodzi¢ w interakcje. Kto§, kto ich nie uzywa, nie jest skutecznym
komunikatorem, a zatem nie jest skuteczny w wywolywaniu reakcji emocjonalne;j”.

Mimo rozwoju techniki rejestrowania i przekazywania stowa pisanego za posrednictwem
kodéw obrazowych nadal jezyk naturalny jest kodem uniwersalnym, pozwalajacym wyrazi¢
kazdy rodzaj tresci miedzy nadawca i odbiorca. Co wigcej, jak dowodza badania, ,,znaczne
rozszerzenie zastosowan znakéw obrazowych poza ich podstawowg i naturalng dziedzing, jaka
stanowig treci odbierane wzrokowo, jest przyczyna kiopotow zwigzanych z
zaklasyfikowaniem obrazow do kategorii semiotycznych (por. U. Eco, 1972; S. Lyons, 1983;
J. Pelc, 1984). Przeciwstawianie naturalnosci znakéw ikonicznych arbitralnosci werbalnych
znakéw symbolicznych bywa zawodne, a z cala pewnoscia obrazy nie mogg catkowicie
zastapié zapisu stownego (Jagodzinska 1991: 50). ,Jezyk symboli obrazowych jest zwykle
w jaki$ sposéb umotywowany przynajmniej dla grona jego uzytkownikow, a znaki catkowicie
arbitralne sa w nim rzadkoscig i stanowia jedynie uzupetniajace ogniwa bardziej ztozonego
systemu symbolicznego. Gdyby stat si¢ catkowicie arbitralny, jak w przypadku pisma
rysunkowego, to utracitby swoja specyfike. Wizualnos¢ oraz zasada umotywowania opartego
na jakim§ rodzaju podobienstwa wyznaczaja granice zastosowafi znakow obrazowych.
Mozliwosci kodowania obrazowego zaleza wigc z jednej strony od charakteru przekazywanych
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informacji (czy sa to informacje wizualne), z drugiej zas od tego, czy potrafimy znalez¢ dla
informacji niewizualnych symbole wizualne i umotywowane zarazem. Ograniczenia wynikaja
takze z faktu, iz system obrazowy nie dysponuje regutami gramatycznymi, pozwalajacymi
tworzy¢ dowolnie dhugie, spojne wypowiedzi i wyraza¢ dowolne relacje pomiedzy pojgciami.
Dlatego trudno bytoby ,,przetumaczy¢” na obrazy na przyklad tekst traktatu filozoficznego,
choé jest mozliwe symboliczne przedstawienie obrazowe jego glownej mys$li” (Jagodzinska
1991: 50). W obliczu tych badan pytania Habilitantki budza zdumienie: ,,czy jezyki narodowe,
jezyk angielski, jako jezyk globalny, moga dobiec kofica. Czy w niedalekiej przysztosci moga
zostaé zastgpione ikonami usmiechnigtych buziek, matpek, kotow i serc, gestow i szeregu
innych, ktére juz funkcjonuja, a ktore jeszcze powstang? Czyz maly znaczek — emoji — nie
zawtadnat ludzkimi umystami i duszami?”.

Podjete przez habilitantk¢ proby poszukiwania odpowiedzi na postawione W pracy
pytania niejednokrotnie s3 nieczytelne: ,standardowy poglad jest taki, ze jezyk pisany
reprezentuje jezyk mowiony, o ktorym myslimy jako o tych rzeczach, ktore mowimy i ktore
mozemy zdefiniowaé w stowniku”; potoczne: ,,dzieci byly czesto postrzegane jako mate wersje
dorostych” i kontrowersyjne: ,,dzieci zaczynajg uczy¢ si¢ jezykow moéwionych i migowych w
podobny sposéb: betkoczac bezsensowne sylaby, co uczy je rytmu rozmowy i wykonywania
precyzyjnych ruchéw artykulacyjnych. W podobny sposob argumentuje inne poruszane
zagadnienia, bez odniesienia do badan opisanych w pracach naukowych.

Podsumowujac watek znakow ikonicznych i symbolicznych, jako badaczka dziecigcego
rozumienia i interpretacji poje¢ wolicjonalnych, mentalnych i emocjonalnych, stwierdzam, ze
o szczerosci komunikatu nie zaswiadcza postawienie na koficu zdania chocby skromnego
emoji, ze emoji nie maja mocy budowania relacji migdzy nadawcy i odbiorcg, a z calg
pewnoscia nie dodaja tekstowi osobowosci. Emoji, ktore jest odwzorowaniem jednego systemu
pojeciowego w drugi, nie moze by¢ zredukowane do wizualnego ozdobnika, ktoérego
funkcjonalnos¢ uzasadniona jest podgzaniem za moda ,,poniewaz wszyscy inni to robig —to ja
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tez”.

Stan wspolczesnej nauki sklania do innego myslenia o edukacji i komunikacji za
posrednictwem kodéw obrazowych. Mate dzieci, ale tez miodzi ludzie w wyniku
do$wiadczania zréznicowanych kontaktow miedzyludzkich zdobywaja $wiadomos¢, ze
relacyjno$é¢ wymaga wysitku, czesto nie jest jednoznaczna i oczywista. Prawda jest czgsto
subiektywna, jednostkowa lub uzgadniana, negocjowana w dialogu z innymi. Rzeczywisto$¢
ludzka nie jest jednowymiarowa. Rejestrowanie, utrwalanie i reprodukowanie przekazywanych
przez Unicode emoji nie tyle powinno by¢ celem uczenia si¢ i nauczania, CO raczej powinno
uruchamiaé myslenie o mozliwo$¢ zastosowania w edukacji podejscia badawczo-
interpretatywnego, ktére dowartosciowuje ,,wstuchiwanie si¢” w dziecigce rozumienie $wiata,
negocjowanie znaczef utrwalonych w kulturze i ich tworcze rekonstruowanie. ,,Powstajaca w
ten sposob w umysle dziecka wiedza ma charakter dialogowy, dynamiczny, emancypacyjny,
gteboko penetruje doswiadczanie rzeczywistosci przez jednostke i daje prawo do wtasnego
rozumienia $wiata z jednoczesng osobista odpowiedzialnoscia za owo rozumienie”(D. Klus-
Stanska 2000: 11).

Zgoda na dochodzenie do wiedzy o relacjach ujawniajacych si¢ w komunikacji
miedzyludzkiej otwiera obszar do$wiadczenia poznawczego o charakterze indywidualnym,
w ktérym ani jezyk arbitralny ani jezyk symboli obrazowych nie wystarczaja i nie przystajg do
my$li, kiedy chcemy uchwycié, wyjaséni¢, opisa¢c co$ trudnego, cos nieoczywistego
i niejednoznacznego. SzczegOlnie interesujace staja si¢ wigc interpretacje rzeczywistosci
z dzieciecego punktu widzenia, oddajgce mentalno$¢, sposob postrzegania, rozumienia
i wartosciowania dziecka. Maty uzytkownik jezyka nadaje bowiem znaczenia rzeczywistosci
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w wyniku ,,[...] skomplikowanej sieci wplywow, ktore oprocz tego, co mu powiedzielismy,
obejmuje dziesigtki innych elementow, takich jak: jak mu to powiedzieliSmy, w jakich
warunkach, jakie przy tym obowigzywaly «zasady gry», kto mowil i kto decydowat
o komunikacji. [...] Dydaktyczna wiara, ze dzieciom po prostu wystarczy dobrze wyjasni¢
$wiat, by go zrozumialy w sposob, jaki uznalismy za poprawny, wydaje si¢ nie do przyjecia”
(D. Klus-Stanska 2000: 17).

Wykreowany przez dzieci jezykowy obraz §wiata — rownoczesnie antropocentryczny
(tworzony z punktu widzenia dziecka) i etnocentryczny (mierzony ludzkimi miarami) — zyskuje
nows range w dynamicznie rozwijanym na $wiecie nurcie badan nad teoriami naiwnymi, w
ktorych doszto do glebokiej rehabilitacji wiedzy potocznej jako warunkujacej mentalne
oswajanie rzeczywistosci i dzialanie w niej. Dziecigce my$lenie i sposoby nadawania znaczen
w procesach poznawania $wiata pozwalaja doktadniej opisa¢ mechanizmy systeméw
poznawczych i budowania wiedzy w umysle. Jesli wiec jednostka podlegajaca definiowaniu
jest ,przedmiot mentalny”, a stowa nie odwzorowuja rzeczy ,fotograficznie” (za
posrednictwem emoji), lecz ,,portretuja” je mentalnie, podstawowym celem nauczania staje si¢
wspieranie ucznia w poglebianiu rozumienia wiasnych sposobéw myslenia i rozwijania
nowych znaczen. Uwzglednianie perspektywy interpretacyjnej adekwatnej do kompetencji
uzytkownikow jezyka zapewnia ,,gleboki wewnetrzny zwigzek jezyka z kulturg spolecznosci
uzywajgcej tego jezyka. Znaczenie stowa, bedac rezultatem interpretacji Swiata, jest
zdeterminowane kulturowo” (J. Bartminski 2007: 42).

Zogniskowanie badan na procesie konstruowania znaczen w $wiadomosci uzytkownikow
jezyka otwiera zatem nowe perspektywy ogladu, rozumienia i opisywania rzeczywisto$ci za
posrednictwem jezyka. Przyjmuje si¢, ze jezyk, poznanie i wiedza zazebiajg si¢ w taki sposob,
ze nie daja si¢ rozdzielié. ,Jezyk zaczeto traktowaé jako indywidualne odbicie systemu
pojeciowego cztowieka i jego modelu konceptualizacji S$wiata. Zrezygnowano ze
strukturalnych i generatywistycznych dazen do obiektywizmu, akcentujac aktywnos¢ kazdego
uzytkownika w budowaniu semantyki” (B. Skowronek 2004: 28). Do opisu trudno uchwytnej
rzeczywistosci nie wystarczg udostawniajace wizualizacje ,,buziek, potwordw, serc i kupy, czy
kieliszka do szampana”. Jesli w filozofii nauki zostato odrzucone naiwne ztudzenie, ze mozliwe
jest poznanie ostateczne i absolutna prawda, musimy uzna¢, ze prymamy kod wizualny
unieruchamiajacy i zamykajgcy si¢ na ,migotliwe znaczenia” nie wystarczy do opisu
niejednoznacznej rzeczywistoéci. Rodza si¢ zatem szanse dla sensotworczej obecnosci
figuratywnych aspektow jezyka (przenosni, metafory, symbolu, alegorii), ktére pomagaja
wynurzy¢ sie sensowi. Nie tyle bowiem sg kwestig jezyka, co raczej sposobem myslenia, gdyz
nasze myslenie ma nature przede wszystkim metaforyczng. Jak ta zmiana w podejsciu do
poznawania rzeczywistosci odnosi si¢ do edukacji?

Przede wszystkim nastepuje pozbywanie si¢ ztudzen, ze edukacja szkolna moze zapewni¢
wystarczajacg wiedze. Taka pewno$é budowano na mechanistycznej wizji Swiata. Wspoltczesna
filozofia nie dostarcza podobnych rozwigzan. Musimy przyznac, ze ztozona, wielowymiarowa
rzeczywistos¢ wymyka si¢ precyzyjnemu, absolutyzujagcemu opisowi. Konsekwencjg dla
szkoty, szkolnego uczenia si¢ musi by¢ nie tylko zgoda na subiektywne opisywanie
rzeczywistosci, miejsce na odkrywanie, interpretacje i uzgadnianie sensu, ale rowniez na teorie
i refleksje nauczyciela co do wiasnej praktyki. Szczegdlnego znaczenia nabiera bowiem aspekt
interpretacyjny wiedzy nauczyciela, bedacy podstawa rozumienia rzeczywistosci
pedagogicznej. ,,Wiedza nauczyciela traci na statycznosci, jego aktywno$¢ nie jest juz
rozumiana jako prosta aplikacja teorii naukowej, a relacje zachodzace miedzy teorig a praktyka
jawia sie jako wielowariantowe i nieoczywiste. Kwestionuje si¢ ide¢ nauczania jako
technicznego mistrzostwa i podejmuje si¢ krytyke podejscia technologicznego jako opartego
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na mysleniu wyizolowanym, linearnym i instrumentalnym. Refleksja nauczyciela nie ma juz
polega¢ na kontroli i samokontroli doktadnosci wdrazania ustalonych poza nim technik, ale na
interpretacji i reinterpretacji wiasnej teorii pedagogicznej oraz wynikajacych z niej zachowan
na lekcji i ich skutkéw” (D. Klus-Stanska 2000: 65-66).

Reasumujac, przyjete przez habilitantke strategie wyjasniania naukowego rozczaruja
czytelnika. Brakuje w nich wnikliwego i rzetelnego wykazania stanu wiedzy naukowej na temat
zwizualizowanych emocji (zaréwno jezykoznawczej, psychologicznej jak i pedagogicznej).
_Mowienie obrazami” o emocjach prowokuje sprawne postugiwanie si¢ najnowszymi
badaniami o odpowiedzialnym korzystaniu z propozycji kultury popularnej, umiejetne
stawianie i dyskutowanie probleméw z przyjeciem zgody na to, ze pytania o edukacj¢
i komunikacje pozostang otwarte i bez ostatecznie zadowalajacej odpowiedzi. Niestety,
teoretyczna czg$¢ pracy nie spetnia tych naukowych standardow. Streszczona literatura ma
charakter wyraznie podrecznikowy, zdecydowanie brakuje rzetelnego argumentowania
i krytycznego ustosunkowania si¢ Habilitantki do podejmowanych w czesci teoretycznej
zagadnien.

PROJEKTOWANIE BADAN NAUKOWYCH

Opisane przez Habilitantke badania zawieraja dane gromadzone przez dwa lata na bardzo
licznej i zroznicowanej probie badawczej (miodziez licealna i miodzi dorosli (286 0sob),
studenci (188 osob), czynni zawodowo nauczyciele (60 osob) oraz dzieci w wieku
przedszkolnym (911 dzieci w wieku 3-6 lat i 48 dzieci w wieku 6 lat). Habilitantka podjeta
wnich prébe uchwycenia dynamiki zjawiska zwizualizowanych emocji w komunikacji
i edukacji w wyniku rozpoznania: 1) ,stosunku miodziezy do emoji i komunikacji
elektronicznej, 2) umiejetnosci identyfikacji emoji przez dzieci w wieku wezesnej edukacji
(w sformutowanych celach Habilitantka pomylita grupe badawcza) oraz 3) stosunku
i stosowania przez nauczycieli emoji w komunikacji z dzie¢mi w wieku przedszkolnym”.

W tym celu przeprowadzita badania ankietowe. Opinie dorostych uzytkownikow jezyka
pozyskiwata z ankiet online, za§ wiedz¢ o emoji dzieci w wieku przedszkolnym z wywiadow.
Niestety, umieszczony we wprowadzeniu trzyakapitowy opis projektu metodologicznego
i analiza materiatu empirycznego budzi watpliwosci i rodzi szereg pytan o przyjgte stanowisko
filozoficzno-teoretyczne, obejmujace ontologiczng i teoriopoznawcza wizj¢ $wiata, strategie
badawcza (cele szczegdlowe, problematyke badawcza, doboér materialu badawczego oraz
interpretacje wynikow badan).

Moje watpliwosci szczegdlnie dotycza badan z dzie¢mi w wieku przedszkolnym. Jak
dowodzi Habilitantka ,dzieci XXI wieku nazywane sa powszechnie e-pokoleniem i coraz
cze$ciej maja dostep do nowoczesnych technologii od najmtodszych lat, a emoji s3 dla nich
czym$ naturalnym w porozumiewaniu si¢ (...). To zmiana kulturowa, ktérej nalezy si¢
przyjrzec”.

Gtéwnym celem badan Habilitantka uczynita analize dziecigcych predyspozycji w
zakresie obrazowania wizualnego, czyli zdolnoSci rozumienia i rozpoznawania
(identyfikowania) zwizualizowanych emocji. Interesowato ja, w jaki sposob dzieci
konceptualizuja emocje. Obszar badan wyznaczala sfera znaczeh zawarta w pojeciach
abstrakcyjnych: rados¢, gniew, strach, smutek, smutek ze lzami oraz ciekawos¢. Habilitantka
zatozyla, ze skoro nie sposob nazwaé i opisa¢ emocji wprost, dzieci beda szukaly posrednich
sposobow konceptualizacji. Przypuszczala, ze uzyja symbolicznej wizualizacji ,,.emoji do badan
zostaly wybrane ze wzgledu na ich zdolno$¢ do angazowania dzieci w my$lenie i wyjasnianie
ich rozumienia i przezywania emocji”; a oprocz tego ,narzedzia wizualne eliminuja bariery
tworzone przez terminologi¢, zapewniajac wizualizacje reprezentacji emocji”.
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Opisujac proces rozumienia i rozpoznawania zwizualizowanych emocji przez dzieci,
Habilitantka zadata dzieciom dwa pytania: Czy mozesz mi powiedzie¢, jakie odczucia
widzisz?, Co moze czué kto$, kto ma takg ming? Wymienione pytania zakreslaja obszary
analizy zgromadzonego materiatu. Uzyskane rozeznanie miato pozwoli¢ Habilitantce podja¢
probe wyjasnienia, jak dzieci przelamuja schemat myslenia konkretnego, by z elementow
zwizualizowanych, przechodzi¢ w rejestry jezyka symbolicznego i uruchamia¢ dziecig¢ce
mys$lenie o emocjach.

Pytanie pierwsze jest zbyt trudne nie tylko dla dzieci, ale réwniez dla dorostych
uzytkownikow jezyka. Ponad pi¢cdziesiat lat temu w ,,Medytacjach semantycznych” wybitna
jezykoznawczyni prof. Anna Wierzbicka opisata trudnosci z konceptualizacja uczug: ,,uczucie
to jest co$, co si¢ czuje — a nie cos, co si¢ przezywa w stowach. W stowach mozna zapisa¢ mysli
— nie mozna zapisa¢ w stowach uczu¢. Mysl jest czyms, co ma strukture dajaca si¢ odtworzy¢
stowami. Uczucie z natury rzeczy jest pozbawione struktury, a wigc niewyrazalne. Pozostaje
jedno: opisywaé jakie$ stany zewnetrzne, jakie$ sytuacje albo tez mysli skojarzone w naszej
pamieci lub w naszej wyobrazni z okreslonymi uczuciami i liczy¢, ze czytelnik lub stuchacz na
tej podstawie pojmie, o jakie uczucia chodzi” (A. Wierzbicka 1971: 30). Jak zobaczy¢
naplywajgaca krew, pulsujace serce, drzenie rak, ,,nogi z waty”? Kazdy, kto probuje méwic o
emocjach czy uczuciach (ktorych przeciez nie mozna zobaczy¢, dotkna¢ ani ustysze€), musi
robi¢ to tak, jakby ich zobaczenie, dotknigcie lub ustyszenie bylo mozliwe. Méwigc o
emocjach, jesteSmy skazani na metaforyczne ujecie, zeby moéc zakomunikowa¢ komus
niewidzialng sfere swoich przezy¢ i doznan. Jest tak zapewne dlatego, ze bogactwo naszych
doswiadczen wewnetrznych, tych §wiadomych, ktére umiemy w jaki§ sposoéb wychwyci¢ i
dostrzegaé, znacznie przekracza mozliwosci ekspresyjne jezyka.

W badaniach prowadzonych z dzieémi zasadnicza trudno$¢ stanowi zatem dobor
materiatu jezykowego i wizualnego, ktory moze wyzwala¢ dziecigce myslenie niedostowne.
Habilitantka uznata, ze najlepiej bedzie temu stuzy¢ , material wizualny, tzn. karty prezentujace
emoji szesciu emocji. (...) Wybrane one zostaly z palety emoji dostgpnych w Internecie. Byly
kolorowe i tej samej wielko$ci. Prezentowane dzieciom emoji wybrano §wiadomie z gamy
wielu proponowanych przez réznych dostawcoéw systemow operacyjnych, producentow
sprzetu, media spotecznosciowe, operatorow telekomunikacyjnych”. Habilitantka kierowata si¢
kryterium dostgpnosci w Internecie. Dokonata $wiadomego wyboru materiatu badawczego od
dostawcow systemow operacyjnych, nie uzasadniajac naukowo swojego wyboru.

W badaniach psychologicznych i jezykoznawczych dobor poje¢ podyktowany jest
zawsze ich reprezentatywnoscia. Sg to pojecia najszybciej rozpoznawane, najlatwiejsze do
identyfikacji, nazwane wyrazami najczesciej uzywanymi, wyrazane przez gesty, mimike, ruchy
charakterystyczne dla konwencjonalnych zachowan jezykowych. Ksztaltujg si¢ w poznaniu i
jezyku dziecka w warunkach naturalnych, w procesie wychowania, w rodzinie, w kosciele i w
szkole, tkwig w jego doswiadczeniach, wigc ich rozumienie nie przerasta jego zdolnosci
poznawczych, niezaleznie od indywidualnych cech osobowosci i zainteresowan. Wedlug
psychologéw ,,podstawowos¢” uczu¢ wynika z automatycznej sekwencji oceny bodzca i
mimowolnosci reakcji. Za powszechne uznaje si¢ takze ,,maski” twarzy, wyrazajace gniew,
smutek, rados¢ itp., od czasoéw zdje¢ K. Darwina i ich charakterystyki oddajgcej automatyczng
reakcje na bodzce (Por. K. Darwin, O wyrazie uczuc¢ czlowieka i zwierzgt, Warszawa 1988). W
nowszej literaturze psychologicznej przyjmuje si¢ teze o istnieniu uczu¢ podstawowych, czyli
afektow pierwotnych, podzielanych przez ludzi réznych ras i kultur oraz zwierzgta. Uczuciami,
ktore majg powszechny charakter, sg: radosé, strach, smutek, gniew (zlosc), zdziwienie (Por. D.
Goleman, Inteligencja emocjonalna, przet. A. Jankowski, Poznan 1997).

LB



Czesto dobor tych pojeé jest zbiezny z proponowanym we wspdtczesnych programach
ksztalcenia zintegrowanego zakresem stownictwa dotyczacego zycia emocjonalnego. Radosc,
smutek, strach, gniew traktowane sa tam jako uczucia, ktore dzieci powinny rozpoznaé oraz
umieé nazwa¢ (Por. J. Bonar, S. Dylak, K.J. Szmidt i in., Program nauczania zintegrowanego
dla I etapu nauczania zintegrowanego w szkole podstawowej. Przygoda z klasq, Warszawa
2002).

Konstrukcja projektu badawczego i sformutowane w nim trzy ogoélne cele pokazuja
tendencyjne potwierdzanie wtasnego stanowiska o znaczeniu emoji w komunikacji i edukacji:
_ktos, kto ich nie uzywa, nie jest skutecznym komunikatorem, a zatem nie jest skuteczny
w wywotywaniu reakcji emocjonalnej. To jest co§, co teraz istnieje, i ludzie musza z emoji
korzystaé. Tak wlasnie jest teraz’. W badaniach z dorostymi uzytkownikami jezyka
Habilitantka przypisuje danym o opiniach na temat faktow status danych o faktach. Badania
zostaly przeprowadzone z wykorzystaniem ankiety online dla miodziezy, studentow
i nauczycieli. W jaki sposéb zastosowane narzedzia zostaly poddane standaryzacji, w jaki
sposob Habilitantka zweryfikowata ich trafno$é, rzetelnos¢ i moc dyskryminacyjna pytan? Na
te pytania czytelnik nie znajdzie odpowiedzi.

Zaplanowana i metodycznie zorganizowana przez Habilitantk¢ praca nie otworzyla
przed dzieémi $wiata obrazowania wizualnego (identyfikacja jest zaledwie pierwszym etapem,
wzmudnym procesie rozumienia zwizualizowanych emocji). Zebrany material,
skonfrontowany z obserwacja powszechnie stosowanych procedur badawczych, nie pozwolit
na wyciagniecie wnioskow stuzacych nauce i praktyce edukacyjnej.

OPIS POSTEPOWANIA I ANALIZA WYNIKOW BADAN.

Ujecie znaczenia abstrakcyjnych poje¢ (nazw emocji) za pomoca wizualizacji utatwia
wytlumaczenie sensu trudnego do zdefiniowania pojecia, odzwierciedla postrzeganie pewnych
konotacji stowa, istotnych z punktu widzenia dzieci i dorostych, ponadto przekazuje sposob
interpretowania pojecia. W praktyce oznacza to charakteryzowanie wyrazef nie tylko poprzez
ich cechy esencjalne, lecz takze zmystowe, dzieki ktorym widzimy i oceniamy dane przedmioty
lub stan rzeczy.

Gloéwnym celem badan z dzieémi w wieku przedszkolnym Habilitantka uczynita
,uzyskanie wiedzy, jak wykorzysta¢ emoji jako narzedzie komunikacji wizualnej do
poszerzania mozliwosci rozwojowych dzieci w wieku przedszkolnym. Istotne byto to, czy
dzieci prawidtowo identyfikuja graficzne wyrazy mimiczne — emoji”.

Mimo ze doceniam podjete zagadnienie zwizualizowanych emocji w procesach
nauczania i komunikowania sie, to jednak musze jako recenzent i badaczka dziecigcego
dyskursu zwrdci¢ uwage na widoczne braki w interpretacji danych oraz wnioski oczywiste i
niezwykle skrotowe. Habilitantka prowadzac badania z dzie¢mi dwukrotnie (najpierw w bardzo
licznej grupie 911 dzieci w wieku 36 lat, a nastgpnie w grupie 48 dzieci w wieku 6 lat) nie
uzyskata wynikow, ktore stanowia znaczacy wkiad w rozwoj dyscypliny.

Zaprezentowane dzieciece umiejetnosci w zakresie identyfikacji zwizualizowanych
emoji ukazaly zréznicowany poziom: ,,dzieci objete badaniem najlepiej identyfikowaty: radosc,
wesolo$é, zto$é, gniew, smutek oraz smutek ze 1zami. Najstabiej natomiast: ciekawos¢ i strach”.

»”

Emocje, przez odniesienie ich nazw do znanych dzieciom ,masek” twarzy, a wigc
sprowadzenie ich do konkretu, zostaly zidentyfikowane. Czytelnik nie dowiaduje si¢ jednak,
dlaczego dzieci dokonywaly takich wyborow. Habilitantka przypuszcza, ze ,grafika [emoji]
najlepiej odzwierciedla naturalne wyrazy twarzy cztowieka. Ekspresja radosci — szeroko
rozwarte usta w usmiechu i ,, wesoly” blysk w oczach — sa bardzo realistyczne”. Rodza si¢ zatem
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pytania: jak Habilitantka zamierza ,poszerza¢é mozliwosci rozwojowe dzieci w wieku
przedszkolnym”, jezeli swoje wnioski badawcze opiera na przypuszczeniach. Jakie znaczenie
dla edukacji ma rozpoznawanie emoji bez wiedzy nie tylko o tym, co uczen wie i mowi na
temat emocji, ale przede wszystkim to, jak mysli i przezywa. Zwizualizowane emocje
umozliwiaja uchwycenie odmiennosci myslenia dziecka i obserwacj¢ wptywu spontanicznosci
jego wypowiedzi na modelowanie znaczenia: dziecko przechodzi od potocznej bazy
kognitywnej przez typowa reinterpretacj¢ naukows (najpierw przedszkolna z czasem szkolng)
czy nasladowanie uje¢ z jezyka dorostych (co jest $wiadectwem socjalizacji) do wiasnego,
oryginalnego ujecia. Wiedza jest zatem ,niegotowa”, co oznacza, ze nie istnieje ostateczne
rozumienie sensu pojecia. Badacza musi wiec interesowaé nie tylko to, co poznawane, ale
réwniez rekonstrukcja drogi myslowej dziecka, jego zdolnosci poznawczych, ktore uj awniaja
si¢ podczas thumaczenia poje¢ w sposob wizualny.

Szansa poszerzania mozliwosci rozwojowych dzieci w wieku przedszkolnym zrodzita
sie¢ w badaniu jako$ciowych z grupa 48 dzieci, w trakcie samodzielnych prob interpretacji
pieciu emoji. Dzieci miaty zidentyfikowaé zwizualizowane emocje i podjaé probe nazwania
tego stanu. W wyniku tego zadania Habilitantka pozyskata 25 kategorii emocji i uczud.
W komentarzu uwzglednita jedynie aspekt ilosciowy, bez naukowego komentarza
pozostawiajac aspekt jakosciowy (sposob definiowania pojec i wyrazania wizualnego znaczefi
za pomoca jezyka i wizualizacji). Z opisu wynika, ze ujawnit si¢ klasyczny model uczenia si¢
o charakterze wizualnym: ,kazde z nich uzasadniato swoj wybor, podajgc przyktady z dnia
codziennego i starajac si¢ mimika swojej twarzy upodobni¢ do znaczka emoji”. Badanie
Habilitantki wykazato, ze dzieci majg zdolno§¢ do rezonowania z zachowaniami innych ludzi.
Mapuja dziatania i uczucia innych we wzorce czytelne dla ich wlasnych ciat i odczuc. Jednak
aby rezonowaé dzieci muszg wezesniej doswiadczy¢ zachowan, tak by moéc nadaC im sens.
Habilitantka ten wazny wniosek pozostawia bez komentarza. Z badan psycholingwistycznych
wynika, ze juz pieciomiesigczne niemowleta posiadajg pierwotng zdolnos¢ do czytania z ust
prostych samoglosek: szeroko otwieraja usta, gdy stysza dzwick /aaa/, a gdy stysza dzwigk /iii/
rozciagaja wargi, tak jakby sie usmiechaty (A. Gopnik, A. N. Meltzoff, P. K. Kuhl Naukowiec
w kolysce 2004: 83).

Réwnie schematycznie opisuje dane dotyczace identyfikacji emoji przez dzieci
zréznicowane wiekowo i ptciowo. Sprowadzaja si¢ one do dwoch wnioskow: ,,dziewczeta sa
na ogot bardziej skuteczne w rozpoznawaniu emocji” i ,rozpoznawalno$¢ i prawidtowa
identyfikacja emoji wraz z wiekiem rosta”. Juz w latach 60-tych wykazano, ze dzieci w wieku
przedszkolnym potrafia odczyta¢ stany emocjonalne bohateréw obrazu (rado$¢, gniew)
wyrazone w mimice i gestach, chociaz majg jeszcze kiopoty z rozpoznaniem emocji na
podstawie sytuacji i relacji pomiedzy osobami (Repina, 1960). Dzieci 6-letnie potrafia
rozpoznaé na obrazie czynno$¢ wykonywang przez czlowieka na podstawie jego pozy nawet
wtedy, gdy brak odpowiedniego przedmiotu (Je. Sz. Reszko, 1966).

Konkludujac watek poszerzania mozliwosci rozwojowych dzieci w wieku
przedszkolnym za posrednictwem emoji Habilitantka formutuje trzy kontrowersyjne tezy: (1)
_mowienie o uczuciach brzmi prosto, ale w rzeczywistosci moze by¢ dos¢ trudne”; (2) ,,emoji
moga w rzeczywistosci pomoc dzieciom wyraza¢ swoje uczucia. (...) Kiedy dzieci moga
wybraé emoji pasujace do ich emocji, nie musza dzieli¢ si¢ tym, co czuja w swoim ciele”,
(3) ,,w rzeczywisto$ci emoji moga nawet sprawi¢, ze méwienie o bardziej bolesnych emocjach,
takich jak smutek lub strach, stanie si¢ nieco bardziej beztroskie, a nawet zabawne”.

Obszar znaczeh zawarty w zwizualizowanych emocjach zaktada posrednie sposoby
konceptualizacji, méwienie o uczuciach nigdy nie brzmi prosto. Wybrane nazwy emocji czy
uczucia (a wraz z nimi pojecia) nie sa dowolnie zastgpowane przez kazdy inny wyraz, poniewaz
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takie zachowanie jezykowe prowokowatoby gre jezykows. Przektadajac wypowiedz ikoniczna
na pojecie (nazwe emocji) dzieci miaty utrudnione zadanie, poniewaz swiadomos¢ jezykowa
przedszkolakéw wyprzedza kompetencje jezykowa i komunikacyjna. Dzieci czesto rozumiejac
pojecia, nie umiejg ich jeszcze zwerbalizowa¢, wytworzy¢ konceptualizacji jezykowych.
Trudno$é stanowi uzycie odpowiednich struktur jezyka; dziataja one jak bariera hamujaca
proces uczenia si¢ i rozumienia zjawisk obrazowania wizualnego. Brak biegtosci w procesach
tworzenia spdjnych opisow sprawia, ze dzieci moga si¢ wydawa¢ niekompetentne pod
wzgledem zdolnosci obrazowania wizualnego, podczas gdy w rzeczywistosci wcigz walcza z
problemem tworzenia sensownych komunikatow.

Zamiast przektada¢ wypowiedz ikoniczna na pojecie (nazwe emocji), dzieci z wieksza
latwoscia moglyby przeklada¢ pojecie na wypowiedz ikoniczng. Dziatania plastyczne
pomoglyby dzieciom przezwycigzy¢ trudnoSci w werbalizacji myslenia. Zapis graficzny
rysunku bylby dokumentacja aspektu tresciowego. Istotnym dopelnieniem moglaby by¢ tez
aktywnos¢ werbalna dzieci w trakcie wykonywania prac: gtosne myslenie, zastanawianie sig,
samorzutne wypowiedzi, zadawanie pytan, odpowiadanie na pytania.

Z pewnoscig identyfikacja emoji nie przyczyni si¢ do wyrazania swoich uczu¢, a
rozmowy o bolesnych emocjach, za sprawg emoji nie stang si¢ bardziej beztroskie, a nawet
zabawne. Emoji to nie jest czarodziejska rozka, ktéra ma moc zmiany dzieciecej
rzeczywistosci. Jak wynika z badaf ,,dziecko uczestniczy w zyciu spotecznym prawie na rowni
z dorostymi, ma dostep niemal do wszystkiego, korzysta z podobnych co dorosty zrodet
informacji. Z pewnoscia obchodzi je kazdy szczegot codziennosci, zauwaza to, co obiegowe,
rejestruje nowosci, obserwuje zmienno$¢ rzeczy, dostrzega roznice miedzy tym, co
powszechne, a tym, co indywidualne i osobiste” (B. Boniecka, 2004, folia 19, s. 45 D. Klus-
Stafiska, 2006). Spoteczny wymiar interakcji umieszcza funkcjonowanie obrazowania
wizualnego emocji w ,,przestrzeni migdzyludzkiej”, bierze tez pod uwage socjokulturowy
kontekst ich uzycia, uwzgledniajac sytuacje przeformutowywania i upraszczania
zwizualizowanych obrazéw emocji oraz ich dostosowywania do mozliwosci percepcyjnych
odbiorcy.

Identyfikowanie emoji nie jest rtéwnoznaczne z rozumieniem emocji. Przeszkody, ktore
utrudniaja wglad w predyspozycje w zakresie obrazowania wizualnego, sa problemem badacza,
a nie dzieci. Bariere stanowi dziecigca wzgledna umiejetno$é werbalizacji procesow myslenia,
ograniczona zdolno$¢é autoanalizy i autorefleksji. W jakims$ stopniu t¢ barier¢ poznawcza Znosi
wykorzystana przez Habilitantk¢ metoda pozawerbalna. Zaproponowane przez habilitantke
rozwiazanie nie przekonuje mnie: ,,I c6z szkodzi, ze z emoji jest mnostwo humoru? To dodaje
edukacji kolorytu. Istnieje niezliczona liczba sposobow wykorzystania emoji w pracy z
dzieémi, od wigczenia ich do zaje¢ spoteczno-emocjonalnych po uzywanie emoji do
sprawdzania zrozumienia przez dzieci wielu zagadnien™.

Z badan przeprowadzonych w zakresie obrazowania wizualnego wynika, ze korzystne
efekty przynosza zajecia czynno$ciowe zorganizowane wokol metaforycznych tekstow
literackich. Uruchamiaja one przedstowny proces skojarzeniowy i pomagaja krystalizowa¢
mysli. Wizualne wytwory utatwiajg dzieciom nadanie myslom postaci jezykowej, a dlabadacza
sa komunikatami o sposobie rozumienia ,,zadanej” metafory.

Jest w tej konkluzji wyrazna wskazéwka, ze problem gotowosci w zakresie identyfikacji
zwizualizowanych emocji tkwi w sposobie organizowania do$wiadczenia edukacyjnego.
Nauczyciel moze przyczynié sie istotnie do rozwijania dziecigcych umiejetnosci nie tylko
identyfikowania ale przede wszystkim rozumienia i interpretowania emocji. Nauczanie
sposobow tworzenia i rozumienia zwizualizowanych emocji bedzie skuteczniejsze, jesli
nauczyciel zacznie od sytuacji, w ktorych dzieci spontanicznie mysla o pojeciach
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abstrakcyjnych za pomoca poje¢ konkretnych a nie od rozpoznawania skomercjalizowanych
emoji. Uczniowie zatem powinni juz na poczatku nauczania mie¢ mozliwos¢ rozwigzywania
takich zadan, jakie pomogg im w rozwijaniu rozumienia poje¢ za posrednictwem materiatu
niedostownego, oraz do$wiadczania takich sytuacji, jakie stymuluja myslenie przenosne. To,
ze ,emoji sa tatwe w uzyciu dla nauczycieli i dzieci i moga urozmaici¢ kazda lekcje”, nie
przemawia na ich korzy$¢. Nauczyciel powinien zaproponowaé dzieciom zdania, ktore
zmniejszatyby rozbiezno$¢ miedzy nieumiejetnoscia zwerbalizowania wlasne] wiedzy a
wynikla z do$wiadczenia znajomoscia uczué. Jedli rozpoznawanie znaczen nadawanych
emocjom rozwijane jest za pomocg identyfikacji emoji przez nadawanie dla nich okreslen, to
dzieci w wieku przedszkolnym maja niewiele okazji do nazywania pewnych rodzajow emocji
czy uczué, czesciej je czuja niz wyrazaja w stowach. To kontakty miedzyludzkie, tworzac
klimat emocjonalny w grupie przedszkolnej, trenuja w uczuciach i zarazem przysposabiajg do
mowienia o nich.

Akulturacja dorostych uzytkownikow jezyka jest wykazuje Habilitantka jest gleboka.
Wykazane w badaniach sposoby obrazowania wizualnego i skala ich stosowania pozwalaja
sformutowaé wniosek, ze mys$lenie wizualne jest im dostepne. Dziwi¢ moga jedynie
kontrowersyjne wnioski Habilitantki. Wyniki badan nie dajg podstaw do takiego wyj asnienia,
jakie zatem sa zrodta przekonan Habilitantki: (1) ,,Kobiety cze$ciej niz mezczyzni ,,wklejajq”
emoji do tekstu. Mozna to traktowa¢ jako rodzaj flirtu lub sposobu na wrandkowanie”.
Kiwanie glow3, u$miechy i chichoty, to jest to co$, co kobiety od dawna stosuja w
rozmowach twarza w twarz. Emoji mogg byé réwniez uzywane ironicznie, celowo i dumnie
(sic!). Niektére kobiety uzywaja emoji do wykorzystywania tradycyjnie kobiecych
stereotypéw, a czasami emoji po prostu je uszczesliwiaja; (2) ,,Mezczyzni nie uzywaja emoji,
no chyba ze jest to np. kufel piwa na czacie grupowym, oznaczajacy chec spotkania si¢. W
wiekszosci jednak bardzo waza uzywanie emoji w obawie przed wystawieniem si¢ na
$miesznos¢é przed kolegami”.

Przyjeta przez Habilitantke strategia wyjasnienia stosunku miodziezy do emoji i
komunikacji elektronicznej oraz rozpoznanie dziecigcego procesu identyfikowania emoji nie
ma zasadniczego znaczenia dla poznania pedagogicznego, zar6wno w wymiarze wiedzy
teoretycznej, jak i praktyki pedagogicznej. Dopiero odpowiednio zorganizowane srodowisko
wychowawcze i proces dydaktyczny dostarczaja wskazowek, a takze pobudzaja do refleksji
nad tym, w jaki sposob rozwija¢ myslenie wizualne uczniéw. Nie budzi watpliwosci to, ze
trzeba zapewniaé nauczycielom sposoby oswajania z obrazowaniem wizualnym dzieci w wieku
przedszkolnym i apelowaé, aby podtrzymywali ich zdolno$ci my$lenia niedostownego.

Sy



Inne osiggni¢cia naukowo-badawcze

Habilitantka w dorobku habilitacyjnym wykazuje 6 monografii autorskich, z czego
1 wspotautorskg (o charakterze metodycznym), 18 artykulow w czasopismach o zasi¢gu
krajowym i zagranicznym, wykazanych w bazach naukowych i ponad 80 rozdziatow w pracach
zbiorowych. Pod wzgledem ilosciowym dorobek jest wigc obszerny, sproblematyzowany
wokot obszaréw spoleczno-emocjonalnych.

Habilitantka wykazata si¢ tez duza aktywnoscia konferencyjng. Wzigta udziat w 79
konferencjach o zasiegu ogdlnokrajowym i miedzynarodowym.

Udzial w projektach badawczych

W ramach grantéw uczelnianych i dziatalnoéci statutowej uczelni Habilitantka zrealizowata
6 wiasnych projektow, podjeta tez dziatania zmierzajgce do pozyskiwania finansowania z
srodkow zewnetrznych.

Wspélpraca migdzynarodowa

Habilitantka brata aktywny udziat w konferencjach migdzynarodowych i zagranicznych. Dzigki
zainicjowanej przez nig umowie bilateralnej podjgta wspotpracg z pracownikami na Wydziale
Pedagogicznym Uniwersytetu Palackiego w Otomuncu. Prowadzita wyktady dla studentow w
ramach programu Erasmus i Erasmus+, mobilno$¢ nauczycieli akademickich w celu
prowadzenia zaje¢ dydaktycznych (STA).

Odbyta trzy staze zagraniczne: dwutygodniowy w Uniwersytecie Preszowskim w Preszowie
(12.02.-25.02.2018) i dwa trzymiesigczne na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu
Palackiego w Otomuncu w Czechach (03.08.2020 — 07.11.2020 101.08.2022 —31.10.2022).

Whiosek koncowy

Dorobek dr Aleksandry Kruszewskiej nacechowany jest zastugujacym na podkreslenie
zainteresowaniem obszarami spofeczno-emocjonalnymi. Jednak nie moge uznaé
przedstawionej do oceny monografii Emoji. Emocje w komunikacji i edukacji jako globwnego
osiagniecia naukowego za stanowiace znaczny wktad w rozwoj dyscypliny. W przedtozonej do
recenzji monografii habilitacyjnej ujawnia sig:

— osadzenie koncepcji badawczej na nie§wiadomie dobranym podiozu teoretycznym
(przyjety w pracy paradygmat teoretyczno-praktyczny nie zostat objasniony),

— brak zdyscyplinowania metodologicznego i doktadnosci w dopracowaniu projektu
badan, szczegOlnie razacy jest brak uszczegotowionego opisu,

— stabo wywazona argumentacyjnie analiza badawcza materialu empirycznego,
w strategii postepowania badawczego.

Biorac pod uwage tres¢ monografii, wskazanej jako gtéwne osiagni¢cie naukowe wraz
z wnioskiem o przeprowadzenie postgpowania habilitacyjnego, negatywnie oceniam wiodace
osiagnigcie naukowe dr Aleksandry Kruszewskiej. Stwierdzam, ze przedstawiona do oceny
monografia habilitacyjna budzi zastrzezenia pod wzgledem jakosciowym i nie stanowi
znacznego wktadu w rozwéj dyscypliny w mys$l art. 219 ust. 1 Ustawy z dnia 20 lipca 2018 r.
(Dz. U. 22018 r., poz. 1668). Tym samym wnosz¢ 0 odmowe nadania Kandydatce stopnia
doktora habilitowanego nauk spolecznych, w dyscyplinie pedagogika.
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