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Recenzja dysertacji doktorskiej mgr Elzbiety Aleksiejuk, pt. Rekonstrukcia
personalistycznej koncepcji wychowania w ujeciu Wasilija W. Zienkowskiego (1881-1962),
napisanej pod kierunkiem dr hab. prof. ChAT Renaty Nowakowskiej-Siuty, przewidzianej do
publicznej obrony na Wydziale Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu Kardynata Stefana
Wyszynskiego w Warszawie; Warszawa 2017, ss. 259.

Hokk

W oparciu o Uchwale Rady Wydziatu Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu Kardynata
Stefana Wyszynskiego w Warszawie, zlecajaca przygotowanie przeze mnie stosownej
recenzji/oceny przedmiotowej dysertacji doktorskiej, szczegétowo zapoznatem sie z tekstem
przekazanego mi opracowania.

ok
Refleksje wstepne

Przedstawiona do recenzji praca doktorska mgr Elzbiety Aleksiejuk pt. Rekonstrukcia
personalistycznej koncepcji wychowania w ujeciu Wasilija W. Zienkowskiego (1881-1962),
napisana pod kierunkiem dr hab. prof. ChAT Renaty Nowakowskiej-Siuty, to projekt rzadko
spotykany wsrdd dysertacji doktorskich. Stanowi bowiem prébe catosciowego, holistycznego,
wielowymiarowego ujecia i zrozumienia spotecznych proceséw 1 zaleznosci oraz
zrekonstruowania ztozonych i dynamicznych zjawisk spoteczno-politycznych dotyczacych
wychowania (w perspektywie personalistyczno-historyczno-porownawczej). Mamy tu wiec
do czynienia z dysertacja, ktora w petni wpisuje sie w specyfike dyscypliny naukowej, jaka
jest pedagogika (a w szezegdlnosei jej subdyscypliny i obszary wiedzy, m.in.: pedagogike
religii, pedagogike ogdlng i spofeczna oraz teorie wychowania). Doktorantka bowiem —
z jednej strony — w sposob kompetentny, dazy do budowania wiedzy rekonstruujacej

wschodniochrzescijanskie wychowanie personalistyczne, z drugiej zas — wzbogaca praktyke

zs



poprzez budowanie i / lub poglebianie swiadomosci edukacyjno-spotecznej w zakresie
dziatan wykorzystujacych tg wiedze. Recenzowana praca doktorska — pomimo wielu inter i
transdyscyplinarnych oraz wielowymiarowych badad nad wychowaniem (réwniez w jej
personalistycznym ujeciu) — moze by¢ dowodem na znaczenie integracji poznawania i
zmieniania codziennych praktyk spoteczno-edukacyjnych.

Analiza recenzowanej dysertacji nasuneta mi pewne uwagi, tudziez spostrzezenia

(przede wszystkim o charakterze dyskusvjnym, polemicznvm), ktére pozwalam sobie

przedstawié w kolejnosci przyjetego przeze mnie autorskiego schematu opracowania
niniejszej oceny.

Juz na wstepie, zwracam uwage na w pewnym stopniu nowatorskie ujgcie
eksplorowanego problemu — w aspekcie proby zrekonstruowania personalistycznej koncepcji
wychowania Wasilija W. Zienkowskiego oraz — co niezwykle istotne - wielos¢
wykorzystanych zrodet (krajowych 1 zagranicznych). Jednoczesnie warto podkresli¢, iz
Doktorantka podjeta sie¢ w prowadzonych przez siebie penetracjach teoretyczno-badawcezych
kluczowego (o znaczeniu praktycznym!) zagadnienia z dziedziny szeroko postrzeganej
praktyki spoteczno-pedagogicznej (z obszaru m.in. pedagogiki ogdlnej i spotecznej oraz teorii
wychowania), jakie stanowia w szczegblnoscei:

- po pierwsze, wzbogacenie wiedzy na temat personalistycznej koncepcji wychowania
w ujeciu Wasilija W. Zienkowskiego (m.in. z perspektywy rosyjskich koncepcji
filozoficzno-pedagogicznych XIX i poczatku XX wieku)'s

- po drugie, zaprezentowanie analiz, wnioskow i uogdlnien dotyczacych aktualnosci ides
i koncepcji personalizmu oraz wychowania w ujeciu Wasilija W. Zienkowskiego.

Wyniki prowadzonych systematyzacji - jak rdwniez sformulowanych uogélnien,
wnioskdw teoretycznych oraz eksplikacji badawczych, ze wzgledu na praktyczno—spoteczne
i gleboko humanistyczne implikacje podejmowanych zagadnien (a posiadajace wysoki walor
uzytecznosci spofeczno-edukacyjnej, determinujacy wykorzystanie wiedzy, wynikow analiz

i refleksji m.in. w praktycznym wymiarze $wiadomego 1 zorganizowanego dziatania

" Pragne podkreslié, ze dla rozstrzygnigcia kwestii metafizyki, nauki o cztowieku Wasilij W. Zienkowski uzywal
metody aksjomatycznej, stosowane] zwykle w teologii. Metoda aksjomatyczna — to sposéb budowania teorii
naukowych wykorzystywany w dedukcji. Wiasciwe dla tego sposobu jest wzigcie za podstawe teorii pewnych
zdan wyjsciowych, ktérych nie da sie udowodni¢ (aksjomaty). Wszystkie inne zdania (teorematy)
wyprowadzane sa z tej teorii wedtug regut logiki. Metoda aksjomatyczna lezy u podstaw teologii, ktéra przyjeta
pierwsze twierdzenia religii, a nastgpnie rozbudowata je w oparciu o logike.

Dla Wasilija W. Zienkowskiego, ktory bazowal na aksjomatach teologicznych w nauce o czlowieku,
np. Hercenowska koncepcja ,dzialajacej osoby” byla wadliwa u swych podstaw. Wynikato to stad, ze
w antropologii chrzescijaniskiej istota, natura i przeznaczenie cztowieka pojmowane sa przez pryzmat
uprzedniego istnienia Boga. Czlowiek rozpatrywany jest dogmatycznie jako obraz i podobienstwo Boze.



pedagogicznego), niewatpliwie zastuguja na bardzo wnikliwa uwage. Nalezy wige
pogratulowaé Doktorantce, ze probowala zrekonstruowaé, wyartykutowaé specyfike oraz
istote personalistycznej koncepcji wychowania w ujeciu Wasilija W. Zienkowskiego, dostrzec
i podjaé wyzwanie przeprowadzenia badan naukowych celem m.in. dookreslenia/przyblizenia
koncepcji wychowania autorstwa tego rosyjskiego pedagoga w aspekcie mozliwosci
projektowania konkretnych strategii oddziatywan pedagogicznych, zaréwno w teorii, jak
i praktyce.
skoskck

Ocena rozprawy
Praca, liczaca 259 stron, ma logicznie skonstruowana strukture i sktada si¢ (w ramach
wyodrebnionego podziatu spisu tresci) z: wprowadzenia; trzech rozdziatdow (w tym
13 podrozdzialdéw); zakonczenia; bibliografii. Biorac pod uwage merytoryczna zawartosc
pracy, taki podziat jest uzasadniony.

Zanim przedstawie opinie o poszczegdlnych czgseiach dysertacji, pozwole sobie
przedtozy¢ dwie uwagi natury ogdlnej. Obie dotycza tytutu opracowania. Jak nalezy — z

perspektywy np. celéw i zakresu zaprezentowanvch badan oraz ich wynikow

(rekonstrukeji) — interpretowaé cze$é tytulu dysertacji — koncepeja. Czy 6w termin nalezy
pojmowac np.:
a) jako wskazanie pewnego sposobu postgpowania, ktérym postuguja sie ludzie,
aby skutecznie dziala¢ i wspdtdziataé? Koncepcje sa naszymi myslowymi narzgdziami,
za pomoca ktérych mozemy przekonujaco dziataé w $wiecie (zob. m.in.: Rita
L. Atkinson);
b) w odréznieniu od teorii, jako bardzie] dominujacy element, hipoteza, ktéra nie
jest w petni uzasadniona i ktérej wartos¢ eksplanacyjna i predyktywna jest ograniczona
(zob. m.in.: Jézef Kozielecki)?
Wreszcie, jakie sa wzajemne relacje (zwiazek zaleznosci) pomigdzy uzywanymi w dysertacji
kategoriami/pojeciami: system, teoria, model, koncepcja, praktyka itd. (zob. m.in.: Friedrich
W. Kron)?

Druga uwaga - réwniez dotyczy tytutu opracowania. Nie wykluczatbym modyfikacji
tytutu dysertacji, aby w jeszcze wiekszym stopniu egzemplifikowat bogata i znaczaca
zawartosé tresci ujetych w opracowaniu. Mam na mysli np. tytut Zarys personalistycznej
koncepcji wychowania w ujeciu Wasilija W. Zienkowskiego. Tym bardziej, ze jak pisze
Doktorantka (...) Zienkowski nigdy nie zebral swoich pogladow pedagogicznych w jeden

system, a nawet byl temu przeciwny (s. 5). Zdaje sobie sprawe z trudnosei sformutowania
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Jednoznacznego tytutu, obejmujacego w peini wszystkie aspekty prowadzonych badan.
Dlatego tez doceniam zasygnalizowanie we Wprowadzeniu dysertacji  zakresow
realizowanych dociekan badawcezych i podkreslenie celowosci takiego ich ukfadu.

ok ok

Poniewaz w pracy Doktorantka wyodrebnita trzy wiodace obszary tj.: Zarys
kierunkow rozwoju pedagogiki rosyjskiey w XIX i XX wieku; Rozwdj personalistycznej
koncepcji wychowania Wasilija Zienkowskiego: studium biograficzno-fenomenograficzne;
Wychowanie personalistyczne w ujeciu Wasilija Zienkowskiego - ponizsza czes¢ recenzji, po
przedtozonej refleksji wstepnej, réwniez bedzie sie skiadata z trzech odston,

Do pierwszej czgsci (w zakresie stron 13 - 88) — w ramach teoretycznej podstawy
pracy doktorskiej - zaliczam pigé wyodrebnionych rozdzialéw. Doktorantka opierajac sig na
trafnie dobranej literaturze przedmiotu, w sposéb klarowny i spdjny prezentuje:
stowianofilskie i okcydentalne intuicje filozoficzno-pedagogiczne w polowie XIX wieku;
naturalizm w rosyjskiej mysli pedagogicznej w polowie XIX wieku, idealizm pedagogiczny
Konstantina Uszynskiego i jego nastepedw; nurt narodowo-konserwatywny i pedagogike
. swobodnego wychowania” w Rosji konca XIX wieku; pedagogike eksperymentalng w Rosji
na przetomie XIX i XX wieku.

Mysle, ze w tej czegsei moich analiz i rozwazan, konieczne jest wskazanie stabosci
konstrukeji teoretycznych, podkreslajacych — z jednej strony — dezaktualizacje niektorych
zalozen — z drugiej zas — wskazujacych na fakt, iz stworzony aparat teoretyczno-
terminologiczny tylko czgsciowo pozwala na dalsza tworcza rozbudowe teorii,
w szczegdlnoscei jej czasowa i przestrzenna kontekstualizacje.

Mam na uwadze m.in.:

- po pierwsze, ze wzgledu na fakt, ze w rozdziale przede wszystkim ujeto zrodia

ksztattujace gtdéwne nurty mysli pedagogicznej (m.in. ogolniejsze koncepcje cztowieka,
wypracowane przez filozofow; uogodlnienia wynikajace z  systematycznych
i kierowanych okreslona problematyka badan empirycznych oraz dazenia spoteczne
zmierzajace np. ku utrzymaniu istniejacego porzadku, a wyrazajace sic w programie /
praktyce wychowawczej), by¢ moze wskazana jest modyfikacja tytutu rozdziatu na np.
Zrédla ksztaltujace glowne nurty mysli pedagogicznej Rosji XIX i poczatku XX wieku,

- po drugie, jednoznaczng probe przyblizenia podstaw filozoficznych zaprezentowanych

pradéw/kierunkéw pedagogicznych wraz z ich zatozeniami antropologicznymi (aby np.

wniknaé w istotg pedagogiki danego autora oraz dotrze¢ do konstytuujacej ja koncepcji

czlowieka);



-po trzecie, koniecznos$¢ proby podsumowania o charakterze sprawozdawezo-
porzadkujacym (w ramach koncowej czesei analizowanego rozdziatu) najistotniejszych
— w aspekcie np. czegsci metodologiczno-empirycznej dysertacji — przedtozonych tresci.
Klasyfikowanie m.in. zZrédet i nurtéw myéli pedagogiczne] w Rosji pozwoli na
uchwycenie roznorodnosci owych mysli i sposobdéw ich uzasadniania, by mogly
stanowi¢ swoisty rodzaj myslowej komunikacji z czytelnikiem. Niniejsza sugestia
dotyczy wszystkich trzech czesei recenzowanego opracowania.

Dokonujac oceny tego fragmentu rozprawy zwracam uwagg, iz logike narracji w tej
czesci opracowania wyznacza niewatpliwie kategoria mysli pedagogicznej, ktéra stawata sie
filozofia stosowana w Rosji. Ten aspekt uwazam za najbardzie] wartosciowy (z perspektywy
porownawczej) - dla polskiej pedagogiki jako dyseypliny naukowej. Ujawnia sig¢ tu
wrazliwos¢ Doktorantki na rézne obrazy pedagogiki i jej usytuowania w przestrzeni
spofeczno-humanistycznej (z elementami koniecznodci budowania poczucia integralnosci
osoby ludzkiej — w wymiarze zewnetrznym i wewngtrznym), tozsamosci aksjologicznej
cztowieka, a takze umiejgtno$é analizy podjetego problemu w szerokim, spotecznym
i kulturowym kontekscie, co $wiadezy o nabytych przez Autorke kompetencjach w zakresie
m.in. prowadzenia akademickiego dyskursu. Jest to rozdzial napisany w sposob
komunikatywny (ale nie analityczno-twérczy czy krytyczny z proba wieloptaszczyznowych
swobodnych wypowiedzi na tematy spolecznie oraz kulturowo zlozone), w odniesieniu do
adekwatnej do poruszanej w literaturze problematyki. Zwracam tez uwage na swoista probe
~humanizacji” jezyka przekazu Doktorantki, $wiadczaca o postepujacym procesie rozwoju
naukowego, zmiany bedace]j efektem procesu ksztalcenia oraz pracy jaka wykonata nad soba,
swoim mysleniem i postrzeganiem spoteczno-kulturowego swiata.

Do drugiej czesci (w zakresie stron 89 - 158) — w ramach teoretyczne] podstawy pracy
doktorskiej - zaliczam trzy wyodrgbnione rozdziaty. Mgr Elzbieta Aleksiejuk opierajac sie na
literaturze przedmiotu, w sposob spdjny, kompetentny i wieloptaszczyznowy prezentuje
rozwdj personalistycznej koncepcji wychowania Wasilija W. Zienkowskiego (w ramach
trzech okreséw: kijowskiego /1900-1919/; belgradzko-praskiego lata /1920-1926/;
amerykansko-paryskiego /lata 1926-1962/).

Analizowany rozdzial — bedacy biograficzno-fenomenograficznym studium rozwoju
personalistycznej koncepcji wychowania Wasilija W. Zienkowskiego, obejmujacy bardzo

szerokie, wielowatkowe i wieloptaszczyznowe analizy literaturowe, sam w sobie — moze byé

potraktowany jako wazny i analityczno-badawczy element dysertacji _doktorskiej.

Zarysowana wyraznie perspektywa filozoficzno-pedagogiczna — w zakresie przywolywanych



watkow teoretycznych — wyznaczyta myslenie Doktorantki o zakresie prezentowanych analiz
oraz stworzyla podstawe do uogdlnien i interpretacji uzyskanych wynikoéw. Oparte na
literaturze przedmiotu rekonstrukcje, poglady i przekonania o charakterze twoérczym
I poréwnawczo-analitycznym (rzadziej np. analizy krytyczne oraz refleksje), podkreslaja
dojrzalos¢ naukowq oraz wielozakresowe i wielopoziomowe zainteresowania badawcze.
Préba ukazania wzajemnych relacji pomigdzy odmiennymi rzeczywistosciami spoleczno-
kulturowymi i ich uwarunkowaniami — w aspekecie wolnosei (i/lub jego ograniczenia)
cztowieka, $wiadczy — w perspektywie przywotanych mysli i analiz oraz zaprezentowanych
wynikéw badan teoretyczno-empirycznych (uzupeiniajacych sie, ale i niejednokrotnie
przeciwstawnych czy wykluczajacych sig) o rzetelnosci i uczeiwoscei intelektualnej Autorki.
W ramach sugestii czy tez glosu polemicznego — a majac na wzgledzie studium
biograficzno-fenomenograficzne (oraz  metodologiczne podstawy pracy, ujete we
Wprowadzeniu) — pragne podkresli¢c m.in.:
- po pierwsze, nie ulega watpliwosci, ze fenomenografia (Ferenca Matrona) budowana
jest na podstawowych tezach fenomenologii Edmunda Husserla, ale zawiera znaczne
réznice w stosunku do swej filozoficznej odpowiedniczki. W  badaniach
fenomenologicznych badacz poddaje analizie wlasna swiadomo$é, ktora w zatozeniu

stanowi wierne odbicie rzeczywistosci, z kolei w_fenomenografii przedmiotem

poznania staje si¢ Swiadomos§é innych (taki rodzaj opisu indywidualnego

doswiadczenia Swiata jest analizq drugiego rzedu /second-order perspectivel,
w przeciwienistwie do charakterystycznej dla fenomenologii analizy pierwszego rzedu
/first-order perspective/). Istota analiz fenomenograficznych odnosi sie do ogladu,
rozumienia, odczuwania, postrzegania zjawisk otaczajacego $wiata oraz ich
konceptualizacji ,zatrzymanych” na poziomie $wiata przezywanego, w sferze

codziennodci. W_fenomenografii nastepuje koncentracja na wieloéci ,istot”, a nie

na dazeniu do odsloniecia uniwersalnej ,.istoty” zjawiska — jak w fenomenologii.

Rezultatem poznawczym fenomenografii jest ,.rysowanie” przez badacza tzw. mapy
ujawniajacej rézne sposoby doswiadczania zjawisk przez badanego, a ich odczytanie
i konceptualizacja ma swoje konsekwencje praktyczne. Zatem — majac na wzgledzie
przebieg badania fenomenograficznego (fazy: opis, kategoryzacja i uogélnienie,
relacja migdzy rozmaitymi sposobami ujmowania rzeczywistosci) - jakie metody
(procedury?) zbierania, opracowywania i interpretacji danych zostaly
zastosowane? Jednoczesnie pragng podkresliéc, ze porzadkowaniu materiatu

badawczego stuzy¢é moga rézne zabiegi. Th. Schulze m.in. proponuje przestrzeganie



pigciu stopni procesu poznania i »Warstw” zgromadzonego materialu: — warstwa
obiektywnych okolicznosci; — warstwa subiektywnych do$wiadczen; — warstwa
wspomnien; — jezyk i jego wlasciwosei; — refleksje komentujace (proby nadawania
sensu) (Th. Schulze, Lebenslauf und Lebensgeschichte, [w:] D. Baacke, Th. Schulze,
Aus Geschichten lernen. Zur Einiibung pddagogischen Verstehens, Juventa Verlag,
Weinheim/Miinchen 1993, s. 176).

- po drugie, metoda biograficzna, Jest co prawda zréznicowana ze wzgledu na
rozwiazania metodologiczne (i w kontekscie europejskim i amerykanskim), ale Jjej
cecha jest metodologiczna $wiadomosé/dbatosé w postugiwaniu sie okreslonymi
procedurami  zbierania, opracowywania, analizy (wewnetrznie spéjnej)
i interpretacji materialow badawczych. Zas wybér przez badacza okreslonej
procedury zalezy w duzej mierze od przyjetej przez niego perspektywy teoretycznej;

- o trzecie, warte podkreslenia jest to, ze Doktorantka — jak sadze - miata $wiadomosé,
iz podejmowane decyzje metodologiczne, poczawszy od budowania koncepeji badania,
poprzez dobér metod (i procedur/technik?), a na analizie zebranego materiatu
skoficzywszy - nie sa neutralne. Te decyzje byly swiadome, poprzedzone analiza
mozliwych konsekwencji oraz Jjawne, poniewaz bezposrednio odniosty si¢ do rodzaju
i jakodci analizowanego materiatu, trafnosci ocen/opinii/wnioskéw, a przede wszystkim

rzutowaty na to, jakiego rodzaju sady mozna na ich podstawie formulowaé, do czego

ie wykorzystywaé oraz w jakim stopniu odnosi¢ do teorii, a w_jakim do praktvki

spoleczno-edukacy jnej.

Do trzeciej czesci (w zakresie stron 159 - 217) — w ramach analiz podstawowych

zatozeni, wskaznikow personalistycznej koncepcji  wychowania w ujeciu  Wisilija
W. Zienkowskiego - zaliczam pig¢ wyodrebnionych rozdziatow. Mgr Elzbieta Aleksiejuk,
opierajac si¢ na literaturze przedmiotu, w sposéb wieloptaszezyznowy przybliza: wyznaczniki
pedagogicznego  personalizmu Wasilija  W. Ziefikowskiego: krytyke  naturalizmu
I naturalistycznej antropologii pedagogicznej; wychowanie do bycia osobg — hypostasis
i prosopon; personalistyczne  wychowanie ku wolnosci oraz wychowanie moralne
i Swiadomosé moralng dziecka,

Dorobek Wisilija W. Zieikowskiego odzwierciedla skomplikowana i niefatwa droge

Jego zyciowych doswiadczen, rekonstruowanych w rozdziale drugim oraz czesciowo trzecim

dysertacji (tym bardziej, ze problem szczegétowy ujety w pracy doktorskiej brzmi: W jaki

sposob  koncepcja personalizmu w weciu Zienkowskiego w wyrasta z Jjego zyciowych



doswiadezen (..)). 7 perspektywy owego rekonstruowania, pod refleksje, polemicznie
poddaje:
- po pierwsze — czy historia zycia (spisana i zaprezentowana w materiatach
zrédtowych) jest czymsg rzeczywistym? Czyms, co naprawdg istnieje jako autonomiczna
konfiguracja (sekwencyjnych, rywalizujacych  ze soba  i/lub wzajemnie  sig
wspierajacych) indywidualnych procesdw spoteczno-kulturowych zmieniajacych zycie

jednostki? W jakim stopniu_indywidualne procesy spofeczne (w tvm - doswiadczenia

zyciowe) sa $cisle powiazane z narzedziami narracyjnego przedstawienia owych

doswiadczen zyciowych? Czynnosci jezvkowe sa jedynie $rodkiem wyrazania proceséw

biograficznych - dodwiadczen zyciowych, a nie samymi tymi procesami, a dodatkowo

wkraczaja w nie mechanizmy przestaniania i racjonalizacji. Zatem, czy istnieje $cisty

zwiazek pomiedzy odpowiednimi doswiadczeniami zyciowymi__ (procesami

spoleczno-biograﬁcznymi) a ich rekonstruujacvm, narracyjnym odtwarzaniem?

- po drugie, rekonstruujace. narracyjne _odtwarzanie historii _zvcia Wisilija

W. Ziefikowskiego nalezy wyobrazi¢ sobie ja jako uporzagdkowang sekwencje
osobistych doswiadczen, a zatem i owe uporzadkowanie zwigzane jest z rozwojem
tozsamosci dysponenta doséwiadczen, Najwazniejszymi zasadami porzadkujacymi
doswiadczenia zyciowe sa biograficzne struktury procesowe, do ktorych zaliczy¢
nalezy: a) biograficzne schematy dziatania lub biograficzne plany dziatania; b)
trajektorie; c) instytucjonalne wzorce oczekiwan lub instytucjonalne wzorce
normatywne; d) metamorfoze - twircza przemiane tozsamosci biograficznej. Na
przyktad Fritz Schiitze (zob.: Alicja Rokuszewska-Pawetek, Miejsce biografii w
socjologii interpretatywnej. Program socjologii biografistycznej F. Schutzego, ASK,
1996, nr |; Kaja Kazmierska (red.), Metoda biograficzna w socjologii. Antologia
tekstow, Wydawnictwo Nomos, Krakéw 2012) wskazuje, ze na historie zycia cztowieka
mozna spojrze¢ jako sekwencyjny splot — wymienionych powyzej - biograficznych

struktur procesowych. Zatem, majac na wzgledzie, ze rekonstruujace. narracyjne

odtwarzanie doswiadezen zyciowych odzwierciedla, czy tez wyraza rzeczywistosé

spoteczna w sposéb refraktywny (czasem wylacznie symptomatyczny), wskazane jest —

ze wzgledéw strategiczno-badawezych — analityezne uwrazliwienie na_wspomniane

powyze] biograficzne struktury procesowe. Jednoczednie warto zauwazyc, ze

pragmatyczna refrakcja oznacza, ze prezentowane rekonstrukcje, narracje powinny byé
— co doktorantka czesciowo uczynita - analitycznie odniesione do kontekstowego tta

tych doswiadezen, kontekstu ich powstawania i uzycia oraz do kontekstu ich
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pdzniejszego zastosowania (czy tez funkcji spotecznej) i znaczacej ogélnej struktury
biografii czy dzialania Wasilija W. Zienikowskiego. Natomiast koncepcje trajektorii
(z perspektywy biograficznych struktur procesowych) — jako zjawiska w sensie Scistym
biograficznego - mozna pojmowaé Jako uogdlniong histori¢ naturalna pojawiania sie
niefadu w procesach spotecznych. Ow beztad charakteryzuje warunkowa istotnosé lub
warunkowa odpowiednosé (Robert E. Park, przedruk w: Charles Evans Hughes i In.
(red.) The Collected Papers of Robert Ezra Park, t. 3, Arno Press, New York 1974, s.
34-37). Chodzi tu o okreslona, jednoznaczna zaleznosé migdzy fazami (w_wersji ang,
stadiami) dziatania. Fazy weze$niejsze okreslaja zbiér mozliwy do wyboru postaci
dzialania w fazie nastepnej. Zatem, mamy tu do czynienia z sekwencyjnymi

ograniczeniami_swobodv wvyboru — fanicuchowym warunkowaniem jako podstawowa

relacia miedzy fazami proceséw historii naturalnej beztadu spoleczneso (réwniez

wedtug Fritza Schiitze);

- po trzecie, nie jest tak, ze postugujac sie przyjeta koncepcjg badar biograficznych,
historyczno-poréwnawczych, narzucamy ja na dane empiryczne. Dla przyktadu —
z perspektywy metody biograficznej (w aspekcie powyzszej biograficznej struktury
procesowej i trajektorii) — rekonstruujac i analizujac nafracyjnie histori¢ zycia Wasilija
W. Zienkowskiego nalezy byé otwartym na procesy spoleczne i biograficzne

ujawniajace sie w tresci i cechach formalnych. Istnieja formalne (intencjonalne

i_symptomatyczne) wskazniki trajektorii np.: rozwinigte sekwencje argumentacyjne

skierowane ku samemu sobie; komentarze jednostki ukazujace jej oponowanie mimo

niepokojacych oznak pogarszania si¢ biegu spraw itd. (co Doktorantka czesciowo

przyblizyta w rozdziale drugim dysertacji);

- po czwarte, czy — majac na wzgledzie m.in. zakres tresciowy problemu gléwnego

dysertacji — rzeczywistym celem pedagogiki Wisilija W. Zienkowskiego Jest

odktamywanie pojmowania wolnosci tylko Jako wolnosci formalnej, wolnosci wyboru? -

0 czym pisze doktorantka na stronie 193;

- po piate, malg czestotliwoéé komentarzy odautorskich i analiz krytycznych.

Autorka dysertacji doktorskie] mgr Elzbieta Aleksiejuk swobodnie porusza sie

w obrebie prezentowanej w tej czedci rozprawy problematyki, w sposéb kompetentny odnosi
si¢ do prezentowanych pogladéw i analiz, czasami — co uznaje za ,,wartoéé dodana™ pracy —
prezentuje swdj stosunck do zrekonstruowanych danych, co odezytuje jako zaangazowanie
badacza, bedacego jednoczesnie przedstawicielem danego kregu koncepcyjno-myslowego.

Istotne jest réwniez to, Ze zaprezentowane poglady, opinie i oceny sa usystematyzowane



i wystepuja w nim préby odniesienia do istniejacych teorii oraz umieszczania analizy
wynikéw badan w dorobku roznych subdyscyplin  pedagogiki (spotecznej, teorii
wychowania). W kilku czesciach pracy uwidacznia si¢ natomiast wphyw wiedzy uprzednio
zgromadzonej na analize i interpretacje (rekonstrukeje). Traktuje ten fakt, Jjako przemawiajacy
na korzysé¢ doktorantki (w sytuaciji przyjecia jakosciowej konwencji prowadzonych badan).
Tym samym sktadajg sie one na ogolnie stwierdzone rekonstrukcje/prawidtowosci/refleksje,
ktdre moga by¢ uzyte jako dodatkowe przestanie uzasadniajace wiarygodnos¢ formutowanych
(posrednio) przypuszezen, orzeczen i implikacji. Dzigki temu analizy i propozycje uzyskaty
bogatsza, bardziej wiarygodng i petniejszg interpretacje.
Pewien niedosyt mozna odczué w obrebie zaprezentowanych rekonstrukcji
(w perspektywie spoteczno-edukacyjnej i krytycznej) oraz implikacji pedagogicznych.
Odwotujac si¢ do mozliwego celu praktycznego badan - ubogaceniem dysertacji mogiby byé
np. okreslony model, jako swoisty systemem zalozen, poje¢ i zaleznodci migdzy nimi,
pozwalajacy opisaé (modelowad) w przyblizony sposob jakis aspekt rzeczywistosei. Ow
model (w perspektywie jego praktycznego odzwierciedlenia) mogtby petni¢ okreslone funkcje
np. regulujaco — instrumentalne. A moze koncepcja doktorantki w gtéwnej mierze dotyczyta
faktu, ze zasygnalizowane/mozliwe implikacje pedagogiczne moga stanowié przyczynek do
dalszych penetracji badawczych?
*ok ok
Bibliografig obejmujaca prawie 400 pozycji przedstawiono w tradycyjnym -
uporzadkowanym ukladzie (w zakresie stron 222 — 252). Bibliografia zawiera cytowane i
Jednoczesnie reprezentatywne teksty naukowe dla problematyki recenzowanej pracy
doktorskiej.
kK
Refleksje natury ogélnej
Pierwsza. W pracy wystepuje biedy, a raczej usterki jezykowe i interpunkcyjne (,,skréty
myslowe™ i niezr¢cznosci jezykowe). Mozna je zauwazyé w catej dysertacji, poczawszy do
strony szdstej:
- Wprspektywy’” /s, 6/;;
- o(...) otwiera czlowieka go na Boga (.)" /s. 11/;
= w(--.) aby umieé dostrzec z sobie i w drugim czlowieku dobro” /s. 221/,
- itd.
Oczywiscie, wskazane usterki jezykowe nie umniejszaja wartosci poznawczej

dysertacji.




Druga refleksja zwiazana jest z zakonczeniem. Myslg, ze zasadna wydaje sie potrzeba
umieszezenia (w ramach zakorczenia/podsumowania) odpowiedzi na szczegbtowe pytania-
problemy badawcze: W jaki sposéb koncepcja personalizmu w ujeciu Zienkowskiego wyrasta
z jego Zyciowych doswiadczen, a w jakim stopniu determinujaq te koncepcje poglady
teologiczne? Jakie wyznaczniki koncepcji wychowania uznaé mozna za najistoiniejsze dla
oryginalnego ujecia personalizmu prezentowanego w dzielach Wasilija W. Zienkowskiego?
By¢ moze wskazane jest réwniez zaprezentowanie oceny dorobku Wasilija
W. Ziefkowskiego w perspektywie krytyczno-poréwnawczej (na tle analiz dorobku
Aleksandra Hercena — filozofa). Interesujace w tym zakresie jest opracowanie Ludmity
Lucewicz, Wasilij Zienkowski o Aleksandrze Hercenie i Jego filozofii, [w:] Przeglad
Filozoficzny — Nowa Seria 2013, R. 22, Nr 3 (87).
&Kok
Na koniec niniejszej recenzji pragne podkresli¢, ze recenzowana praca doktorska ma
znaczna wartos¢ poznawcza. Dysertacja ma charakier interdyscyplinarny, jest spdjna,
logiczna, poszezegélne jej fragmenty stanowia samodzielne catoéci i jednoczesnie ich tresé
si¢ dopetnia. Analiza i prezentacja wynikéw badan w znacznej czgsci jest przekonywujaca
a Autorka - zgodnie z przyjeta w rozprawie procedura badawczg - postawiony na wstepie cel
teoretyczno-poznawezy badan osiagneta. Badania wzbogacily wiedze z zakresu m.in. z jednej
strony — gléwnych kierunkéw rozwoju pedagogiki rosyjskiej w XIX i XX wieku, z drugiej,
biograficzno-fenomenograficznego studium rozwoju personalistycznej koncepeji wychowania
Wasilija W. Zienkowskiego — z trzeciej zas, poznania zatozen personalistycznej koncepcji
wychowania Wasilija W. Zienkowskiego.
sk

W konkluzji odpowiedzialnie stwierdzam, ze postawiony przez Kandydatke problem
badawczy zostal rozwiazany w spos6b merytorycznie poprawny. Dysertacja stanowi istotne —
z punktu widzenia naukowego oraz spoteczno-edukacyjnego ~ opracowanie stanowiace

niezaprzeczalny wklad Autorki (i oczywiscie Osoby Promotora Naukowego — prof. Renaty

Nowakowskiej-Siuty) w dalszy rozwdj i poszerzenie pol badawczych we wspétezesnych

naukach spofecznych, w tym przede wszystkim pedagogice. Mysle, ze jednoznacznie
uwidacznia si¢ stuszny poglad, iz pozytywna recepeji m.in. zalozen personalistycznej
koncepcji wychowania Wasilija W, Zienkowskiego, wydaja si¢ niezwykle uzytecznym
»narzgdziem” studiéw nad rola pedagogiki w warunkach peryferyjnosci i dynamicznych

przemian spoteczno-kulturowych, ktére charakteryzuja w szezegdlnosci kontekst polski.
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Zaprezentowane sugestie i spostrzezenia o charakterze polemicznym, dyskusyjnym
jak réwniez pytania, a majace charakter subiektywny, traktuje nie jako $rodki do
dyskredytacji wartosciowej w moim odezuciu rozprawy, ale jako glos w dyskusji.

ok ok

Doktorantka spetnia wige wszystkie warunki okreslone w Ustawie o tytule naukowym
i stopniach naukowych z dnia 14 marca 2003r., wraz z uzupetnieniami zawartymi w Ustawie
z dnia 27 lipca 2005r., Prawo o szkolnictwie wyzszym, oraz nowelizacja ustawy z dnia
18 marca 2011 roku.

Opowiadam si¢ za przyjeciem dysertacji oraz dopuszezeniem Kandydatki do dalszych

etapow wszezetego przewodu doktorskiego.
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